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ДІАГНОСТИКА КОМПЕТЕНЦІЙ 
У МИСТЕЦЬКІЙ ОСВІТІ: 
ЗАРУБІЖНИЙ ТА УКРАЇНСЬКИЙ ДОСВІД
У статті проаналізовано зарубіжний досвід застосування інструментарію для діагностування 
компетенцій у  країнах Євросоюзу (Федеративна Республіка Німеччина, Австрія, Швейцарія) 
та  США. Виявлено сутність спільних підходів до  розробки та  впровадження діагностичного 
інструментарію у підготовку майбутніх учителів музики: основою розробки діагностичних засо-
бів є галузевий стандарт, що реалізує компетентнісний підхід та комплекс ключових компетен-
цій; додаткові компетенції висвітлюють специфіку підготовки бакалавра, його спеціалізацію; 
розробкою діагностичного інструментарію займаються міністерства, інститути та  лабо-
раторії педагогічного та  психологічного спрямування. З’ясовано, що в  Україні відсутність галу-
зевого стандарту на компетентнісній основі гальмує розробку і впровадження діагностичного 
інструментарію. Запропоновано авторське термінологічне визначення загальнопрофесійних 
та  спеціалізовано-професійних компетенцій учителя музичного мистецтва, а  також  інстру-
ментарій педагогічної діагностики для визначення результатів освітньої діяльності майбутніх 
фахівців.
Ключові слова: діагностика компетенцій учителів музики, компетенції вчителів музики, учи-
телі музики. 

Матвеева О.А.
Диагностика компетенций в образовании в сфере искусства: 
зарубежный и украинский опыт
В статье проанализирован зарубежный опыт использования инструментария для  диагно-
стирования компетенций в  странах Евросоюза (Федеративная Республика Германия, Австрия, 
Швейцария) и США. Выявлена суть общих подходов к разработке и внедрению диагностического 
инструментария в  подготовку будущих учителей музыки: основой разработки новых диагно-
стических средств является отраслевой стандарт, реализующий компетентностный подход 
и  комплекс ключевых компетенций; дополнительные компетенции характеризуют специфику 
подготовки бакалавра, его специализацию; разработкой диагностического инструментария 
занимаются министерства, институты и  лаборатории педагогической и  психологической 
направленности. Выяснено, что в  Украине отсутствие отраслевого стандарта на  компе-
тентностной основе тормозит разработку и  внедрение диагностического инструментария. 
Предложено авторское терминологическое определение общепрофессиональных и  специализи-
рованно-профессиональных компетенций учителя музыки, а  также инструментарий педаго-
гической диагностики для определения результатов образовательной деятельности будущих 
специалистов.
Ключевые слова: диагностика компетенций учителей музыки, компетенции учителей музыки, 
учителя музыки.

Matveeva O.О.
Сompetence development diagnostics in the process of music teachers training: 
European Union states and Ukraine experience
The article deals with the analysis of tools used for competence development diagnostics in the European 
Union states (Federal Republic of  Germany, Austria, Switzerland), the  USA and Ukraine. The  common 
approaches to  the  development and implementation of  diagnostic tools in  the  process of  music 
teachers training are determined: the competence-oriented educational standards and a complex of key 
competencies served as  the  basis for  the  diagnostic tools development; the  development of  diagnostic 
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tools is carried out by Ministries, institutes and pedagogical and psychological laboratories; it is asserted 
that to provide education of high quality both psychological and pedagogical diagnostics are to be carried 
out. The  author’s interpretation of  terms used to  define Musical Arts teachers’ general professional and 
specialized professional competencies and diagnostic tools providing for  determining future specialists’ 
quality of education is offered. 
Key words: music teachers’ competence diagnostics, music teachers’ competencies, music teachers.
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Вступ. У  країнах Європейського 
Союзу спостерігаються такі тен-
денції щодо підготовки майбут-

ніх учителів музики: спрямування освітніх систем, 
згідно з Болонською декларацією, до єдиного про-
стору вищої мистецької освіти; посилення інте-
гративних зв’язків; реалізація трьох рівнів вищої 
освіти (бакалавр, магістр, доктор) за  кредитно-
модульною системою; збереження та  підвищен-
ня якості освітніх послуг; розробка та  виконан-
ня вимог нових професійних стандартів на основі 
компетентнісного підходу; орієнтація в підготов-
ці майбутніх учителів музики на вимоги сучасної 
школи; розробка та  впровадження діагностич-
них засобів для оцінювання того, чи є достатніми 
знання й  навички, якими володіє вчитель почат-
кової і середньої школи у галузі музики. 

Огляд літератури, концептуальних рамок, 
гіпотез тощо. В Україні в останні роки була при-
йнята низка документів щодо регулювання освіт-
ньої політики. Зокрема, затверджено Національну 
рамку кваліфікацій (НРК), що є системним 
і  структурованим за  компетентностями описом 
кваліфікаційних рівнів, прийнято Методичні 
рекомендації з розроблення складових галузевих 
стандартів вищої освіти (компетентнісний під-
хід) Інституту інноваційних технологій і  змісту 
освіти МОН України [4], де надано нормативно-
методичне положення з  розроблення засобів 
діагностики якості вищої освіти та  встановлено 
інформаційну базу, на  основі якої формуються 
засоби об’єктивного контролю рівня професій-
ної підготовки студентів, технологію конструю-
вання стандартизованих засобів об’єктивного 
контролю, технологію використання стандарти-
зованих засобів. 

Українськими дослідниками розроблено різні 
методи й  методики діагностування, що засто-
совуються в  освітньому процесі університетів 
на факультетах мистецького спрямування. У док-
торських дисертаціях у галузі музично-педагогіч-
ної освіти (К. Завалко, О. Отич, І. Полубояринова, 
Т.  Смирнова та  ін.) використовується комплекс 
психолого-педагогічних методик діагностування 
для визначення рівня якості процесу або власти-
вості (якості), що підлягає формуванню, а також 
досліджуються та  визначаються об’єкти діагнос-
тування, компетенції/компетентності. У  дослі
дженнях представлено широкий спектр діагнос-
тичних методів: різні форми опитування (бесіди, 

інтерв’ю, анкетування, спостереження  — пряме, 
опосередковане, включене), аналіз великої кіль-
кості й  різноманітності продуктів діяльності 
студентів, що вказує на  широке застосування 
малоформалізованих методів, а також метод екс-
пертного оцінювання та  тестування за  допомо-
гою стандартизованих психологічних і  педаго-
гічних методик як найбільш об’єктивних методів 
отримання інформації. Але відсутність стандар-
тизованих методик оцінювання результатів освіт-
ньої діяльності майбутніх фахівців спонукала нас 
звернутися до  аналізу вирішення означеної про-
блеми за кордоном. 

Мета статті  — здійснити теоретичний ана-
ліз підходів до  діагностування компетенцій 
у  мистецькій освіті країн Євросоюзу, США 
та України. 

Результати дослідження та  обговорення. 
Тенденція до  підвищення якості освіти в  уні-
верситетах знаходить відображення у  прагненні 
стандартизації освітніх вимог, встановленні етап-
ності навчання, формуванні змісту освіти, фор-
мах і  методах навчання, впровадженні компе-
тентнісної моделі підготовки майбутніх фахівців 
[2, 67]. Кожній країні притаманна своя специфіка 
у  сфері вищої освіти, яка ґрунтується на  вико-
нанні вимог державних стандартів, розроблених 
на  основі компетентнісного підходу та  відповід-
них засобів діагностування результатів освітньої 
діяльності студентів. 

У дослідженнях австрійських науковців 
не  існує єдиного підходу до визначення поняття 
«компетенція», але є два описи цієї дефініції, які 
вважаються особливо важливими та  практико-
орієнтованими. Згідно з  першим визначенням, 
компетенція складається з  когнітивних здатнос-
тей і  навичок, необхідних для  вирішення різних 
проблем, та  містить мотивацію, вольову й  соці-
альну готовність до  їх використання [11, 4–3]. 
Відповідно до  другого, це поняття складається 
з особистих компетенцій (здатності до рефлексії, 
організації розвитку власних навичок), профе-
сійних і  методичних компетенцій, навичок соці-
альної комунікації (уміння працювати в команді), 
навичок, пов’язаних із  здійсненням спільної 
діяльності, самоорганізації для  досягнення мети 
[8, 7]. Найбільш використовуваним методом діа-
гностики у  сфері шкільного психологічного кон-
сультування є діагностування навичок, особли-
востей і  здібностей особистості шляхом оцінки 
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її інтересів і  потреб з  використанням стандар-
тизованих тестів. У  сфері навчання основна 
увага приділяється самооцінці, зовнішній оцінці, 
зворотному зв’язку між  вчителем та  учнями. 
За результатами діагностування учитель складає 
диференційований звіт про виконання програми 
навчання й  виставляє підсумкові оцінки, визна-
чає прогрес у  навчанні, оцінює позакласні нави-
чки, такі як робота у  команді, уміння уникати 
конфліктів тощо.

У дослідженнях швейцарських науковців 
також немає однозначного підходу до  визна-
чення поняття «компетенція». Воно розгляда-
ється широко і  неоднозначно й  за своєю суттю 
є підтвердженою здатністю особистості поєдну-
вати знання й навички для того, щоб здійснювати 
ефективні моделі поведінки й  досягати очікува-
них результатів у професійній галузі. Дослідники 
до  компетенції відносять технічні й  академічні 
знання, загальні когнітивні здібності (прийоми 
мисленнєвої діяльності та  вирішення проблем) 
і  особистісні якості (саморегуляцію, стресови-
тривалість, навички інтерпретації). Розробкою 
діагностичного інструментарію займаються такі 
організації й  установи: Швейцарський федераль-
ний інститут професійної освіти й  навчання 
(Swiss Federal Institute for  Vocational Education 
and Training); лабораторія розвиваючого кон-
сультування й  психології Університету Лозанни 
(Laboratory of  developmental, Counseling and 
Intervention Psychology); Школа прикладної пси-
хології, Цюрих (School of Applied psychology) та ін. 
[7].

У дослідженнях науковців Федеративної 
Республіки Німеччина поняття «компетенція» 
включає навички, здатності, якості, які дають 
змогу успішно й ефективно вирішувати комплекс 
ситуацій [6, 13]. Для  діагностування визначено 
чотири напрями, що характеризують цю дефіні-
цію: знання та експертиза, методологічні навички, 
комунікативні навички, соціальні компетенції. 
Новий інструментарій у галузі діагностики компе-
тенцій розробляють такі організації: Міністерство 
освіти й  наукових досліджень (The  Ministry 
of Education and research), Федеральний інститут 
професійної освіти й  навчання (Federal Institute 
for Vocational Education and Training), Німецький 
інститут міжнародних педагогічних досліджень 
(German Institute for Adult education) [7]. В освіт-
ній практиці використовуються різні діагнос-
тичні методи, проте основними є тестування 
та експертиза.

Стислий теоретичний огляд підходів до  діа-
гностування компетенцій у країнах Євросоюзу дає 
підстави зробити висновок про те, що науковці 
поділяють компетенції на  професійні та  осо-
бистісні; обов’язковими складовими поняття 
«компетенція» є професійні знання та  навички, 
також до неї відносять психологічні особливості 

особистості (волю, здібності, особистісні якості). 
Питаннями діагностування компетенцій займа-
ються міністерства, інститути та  лабораторії 
педагогічного та  психологічного спрямування, 
агенції з  освіти; для  успішного навчання прово-
диться діагностування психологічних особли-
востей учнів, визначаються результати навчання; 
застосовується широкий спектр методів залежно 
від мети проведення діагностування.

У США кожний навчальний заклад має свою 
освітню програму, що відображає вимоги зако-
нодавчих органів, агентств із акредитацій, самих 
коледжів та  університетів, традиції факультетів 
музичної освіти. Головною метою професійної 
підготовки майбутніх учителів музики є засво-
єння змісту музичних дисциплін.

Музичній освіті США, де здійснюється профе-
сійна підготовка майбутніх учителів, притаманна 
поліструктурність освітніх закладів та  поліпро-
грамність навчання. Загальними для  всіх закла-
дів є професійні ступені бакалавра [9]: бака-
лавр музики з  музичної теорії, бакалавр музики 
з музичної історії й літератури, бакалавр музики 
з  педагогіки, бакалавр у  галузі музичної освіти 
тощо. Для  кожного ступеня визначено стандарт, 
рекомендації до  складання навчального плану 
й  ключові компетенції. Засоби діагностики роз-
робляють агентства з освіти. 

Стандарти для  ступеня «бакалавр» є 
обов’язковими і охоплюють такі знання та вміння 
майбутніх фахівців: 1)  знання щодо музичного 
сприйняття й  виконавства; 2)  уміння співати 
й  грати на  музичному інструменті; 3)  знання 
теорії музики; 4)  уміння читати з  листка й  імп-
ровізувати; 5) знання з  історії музики; 6) знання 
щодо оцінювання музичних творів і  спектаклів; 
7)  уміння планувати і  здійснювати ефективне 
керівництво музичними колективами; 8)  уміння 
застосовувати відповідні стратегії керівництва 
дисципліною у  класі; 9)  уміння оцінювати учня 
й  використовувати ці результати під  час роз-
робки інструкцій для  сприяння його прогресу 
у навчанні тощо. 

Оскільки професія шкільного вчителя музики 
охоплює широкий діапазон традиційних і  експе-
риментальних цілей, підходів, змісту й  методів, 
кожна установа обирає ту спеціалізацію, яку вона 
може запропонувати. Таким чином, до основних 
компетенцій додаються й  інші, як-от: музичний 
керівник, аранжування; а  також спеціалізації  — 
загальна музика, вокал і  хорова музика, інстру-
ментальна музика. Наприклад, бакалавр з музич-
ної освіти додатково повинен володіти такими 
компетенціями:

1)  особиста відданість музичному мистецтву, 
розуміння значення музики як елементу цивілі-
зації, здатність до  артистичного й  інтелектуаль-
ного розвитку студентів, виконання професійних 
обов’язків;
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2)  здатність до  формування у  студентів розу-
міння музики як форми мистецтва, засобу кому-
нікації, частини інтелектуальної й  культурної 
спадщини;

3)  здатність надихати і  збуджувати уяву сту-
дентів, формувати повагу до  музики й  бажання 
здобувати музичні знання, брати участь у музич-
них подіях тощо [9, 154].

Перевірка засвоєння програми з  підготовки 
бакалавра у  галузі музичної освіти відбувається 
методом тестування. Розглянемо компетенції 
та  тести з  експертизи знань та  умінь майбут-
ніх учителів музики Агенції з  освіти Техасу [10]. 
Тести призначені для  оцінки того, чи є достат-
німи знання й навички, які повинен мати учитель 
початкового рівня у  галузі музики в  державних 
школах Техасу.

Зміст, що охоплює тест, сформовано у  широ-
ких галузях контенту, що має назву домен. Їх 
п’ять: знання та  аналіз музичних творів (I, III, 
V–VI  стандарти), теорія музики і  композиція (I, 
III, IV, VI), історія музики та культури (V), вико-
нання музики в класі (I–II, V–VII, IX–X), музична 
освіта (V, VII–IX). Зміст кожного домену додат-
ково визначається набором компетенцій, а кожна 
компетенція складається із двох частин:

—  загальна компетенція, яка в  цілому визна-
чає те, що вихователь початкового рівня у  цій 
галузі в державних школах Техасу повинен знати 
й уміти;

—  конкретизуючі компетенції, що описують 
більш докладно знання й  навички, призначені 
для тестування [10, 14].

Зміст тестів ретельно відібраний для  приве-
дення у  відповідність зі  знаннями, необхідними 
для початку кар’єри вчителя музики. У більшості 
тестів майбутні фахівці мають продемонстру-
вати не  тільки знання фактичної інформації, 
але  й  уміння критично її осмислювати, уважно 
аналізувати й порівнювати з  іншою та виносити 
своє судження. Оцінка визначається за кількістю 
запитань, на які обрані правильні відповіді.

Деякі питання мають вступну інформацію, 
як-от схема або картка, також можуть містити аудіо- 
й  відеоматеріали, інтерактивні завдання. Вони 
використовуються для оцінки знань і навичок, які 
виходять за межі того, що можна оцінити за допо-
могою стандартних тестів з вибором однієї відповіді 
з  кількох варіантів. У  деяких випадках необхідно 
обрати всі правильні відповіді, в інших — дати свою 
відповідь. Час виконання тесту становить 5  годин, 
кількість запитань — 100 з декількома варіантами 
відповідей; формат — комп’ютерний тест.

Наприклад, тест з  перевірки знань та  умінь 
бакалавра у галузі музичної теорії (домен «теорія 
музики і  композиція», компетенція  004: учитель 
уміє читати, писати й інтерпретувати стандартні 
музичні позначення) містить такі завдання: про-
слухайте стимульний матеріал (уривок із квінтету 

Моцарта К.  452). Перше питання на  перевірку 
знань з музики:

1.  Який інтервал звучить між фаготом і клар-
нетом в 7 такті?

a)  Мала секста;
b)  мала септима;
c)  мала секунда;
d)  зменшена квінта.
Компетенція 005: учитель розуміє методи 

та  прийоми музичної композиції й  імпровіза-
ції, знає, як організувати музику для конкретних 
цілей та виступів. 

2. Які з наведених інструментів здатні відтво-
рювати звучання так, що можуть звучати у  тій 
самій октаві, що і фагот?

a)  Скрипка;
b)  флейта;
c)  ксилофон;
d)  альт-саксофон [10].
Тест з  перевірки знань та  умінь бакалавра 

у  галузі музичної освіти (домен №  5 «музична 
освіта», компетенція  012: учитель знає, як сфор-
мувати навички самонавчання, за  рахунок яких 
учні розширюють свої музичні знання й навички) 
містить такі питання:

І.  Під час підготовки до  конкурсу ансамб-
лів учитель середньої школи проводить репети-
ції концертної програми. Які з наведених нижче 
завдань найкраще допоможуть учням забезпе-
чити конструктивний зворотний зв’язок один 
з  одним і  сприятимуть поліпшенню виконання 
творів?

1.  Надати студентам перелік запитань, 
у  яких йдеться про особливості виконання 
музичних творів (наприклад, якість звучання, 
артикуляцію, динаміку, фразування), а  потім 
запропонувати оцінити кожне виконання, 
його позитивні риси або недоліки.

2.  Запропонувати заповнити форму 
для  кожного виконання твору й  визначити 
найбільш вдалі фрагменти, а  потім подати 
конкретні пропозиції щодо того, як поліп-
шити загальну якість роботи.

3.  Запропонувати написати коментарі, 
в  яких порівняти виступи поточного тижня 
з попередніми, а потім прокоментувати вико-
нання кожного студента.

4.  Запропонувати ранжувати всі виступи 
від  найкращого до  найслабшого, а  також 
визначити ранг усіх учасників ансамблю 
з коротким обґрунтуванням.
ІІ.  Учитель середньої школи працює з  двома 

учнями, які люблять музику і  прагнуть працю-
вати у  музичній галузі, що пов’язана з  медици-
ною й  правом. Які з  наведених нижче напрямів 
кар’єри є найбільш перспективними для рекомен-
дацій вчителем?

1.  Програмне забезпечення для  програму-
вання й запису музики.
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2.  Музична терапія.
3.  Організація концертів і  редагування 

музики.
Стислий огляд стандартів, компетенцій, що їх 

деталізують, та тестів з експертизи знань та умінь 
майбутніх учителів музики Агенції з освіти Техасу 
дає можливість зробити висновок про ціліс-
ність усієї системи підготовки майбутніх учите-
лів музики, де зміст освіти відповідає запитам 
суспільства, оскільки затребуваними є бакалаври 
у галузі музичної теорії, музичної історії й літера-
тури, педагогіки, музичної освіти тощо. Для прак-
тичної реалізації професійних обов’язків бака-
лаврів зміст освіти регламентований стандартами 
та  уточнений основними та  конкретизуючими 
компетенціями, які висвітлюють специфіку підго-
товки бакалавра, його спеціалізацію. Зміст тестів 
ретельно опрацьований та  приведений у  відпо-
відність до  знань та  вмінь, необхідних для  вчи-
теля музики. Також можна сказати, що поняття 
«компетенція» передбачає знання та  розуміння 
понять, законів, проблем музики, демонстрацію 
умінь. Стандарти, компетенції та  тести спрямо-
вані на  визначення сформованості професійних 
компетенцій, питання соціальних компетенцій 
у цих тестах не розглядаються. Поліструктурність 
освітніх закладів та  поліпрограмність навчання 
характеризує особливості підготовки учителів 
музики у різних штатах.

В Україні діяльність з  розробки галузевого 
стандарту вищої освіти у  галузі музичного мис-
тецтва на  компетентнісній основі ще триває. 
Згідно з  «Методичними рекомендаціями з  роз-
роблення складових галузевих стандартів вищої 
освіти (компетентнісний підхід)», якість підго-
товки випускника вищої школи має відповідати 
вимогам галузевого стандарту, що визначається 
за  допомогою соціально-особистісних (КСО), 
загальнонаукових (КЗН), інструментальних (КІ) 
та  професійних компетенцій (загальнопрофесій-
них та  спеціалізовано-професійних). Соціально-
особистісні, загальнонаукові та  інструментальні 
компетенції є визначеними, професійні компе-
тенції визначаються відповідно до  фаху та  освіт-
ньо-кваліфікаційного рівня. 

Аналіз інструментальних і  загальнонаукових 
компетенцій дає підстави для  висновку про те, 
що вони спрямовані на отримання системи знань 
і формування умінь з відповідних дисциплін або 
циклів дисциплін. Соціально-особистісні компе-
тенції характеризують студента як особистість 
та  суб’єкта професійної діяльності. Відкритим 
залишається питання визначення загальнопрофе-
сійних та  спеціалізовано-професійних компетен-
цій майбутнього вчителя музичного мистецтва, 
а також розробка галузевого стандарту на компе-
тентнісній основі. Отже, кожний дослідник про-
понує своє бачення професійних компетенцій/
компетентностей майбутніх учителів музичного 

мистецтва та  засобів діагностування їх сформо-
ваності.

У нашому дослідженні [3] як зразок норма-
тивної моделі об’єкта діагностування було запро-
поновано трирівневу соціально-професійну 
компетентність випускника. Перший її рівень 
становлять соціально-особистісна, загально-
наукова, інструментальна, загальнопрофесійна, 
спеціалізовано-професійна компетентності; дру-
гий — компетенції, що входять до їх складу; тре-
тій — складові компетенцій (знання, уміння, цін-
ності, особистісні якості).

Запропоновано також термінологічне бачення 
загальнопрофесійних та  спеціалізовано-про-
фесійних компетенцій учителя музичного мис-
тецтва. До  загальнопрофесійних віднесено 
психолого-педагогічну, загальнокультурну, полі-
художню, комунікативну компетенції. Вважаємо, 
що спеціалізовано-професійна компетентність 
учителя музичного мистецтва є поєднанням 
музично-теоретичної, музично-виконавської 
та  музично-методичної компетенцій. Відповідно 
до  положень музикознавства, згідно з  якими 
музичне виконавство існує у  трьох основних 
видах  — сольному, ансамблевому й  колектив-
ному, було визначено та  структуровано спеціа-
лізовано-професійну виконавську компетенцію, 
що містить такі складові: інтерпретаційну (здат-
ність застосовувати професійно-профільовані 
знання й уміння у галузі музичного виконавства, 
технічні вміння та навички для створення худож-
ньо переконливої інтерпретаційної версії музич-
ного твору), аналітичну (здатність застосовувати 
знання й уміння із дисциплін історико-гуманітар-
ного, музично-теоретичного, інструментального, 
вокально-хорового спрямування для  аналізу 
музичних творів різних стилів та  жанрів), тех-
нічну (здатність застосовувати технічні вміння 
та  навички, знання щодо анатомо-фізіологічних 
механізмів рухів піаніста, особливостей поста-
новки диригентського апарату, дихання вокаліста 
для  створення художньо переконливої інтер-
претаційної версії музичного твору), сценічну 
(здатність застосовувати професійно-профільо-
вані знання та  уміння у  галузі фізіології, психо-
логії та  педагогіки для  підготовки до  публічного 
виступу, формування вмінь регуляції свого емо-
ційного та фізичного стану, досягнення сценічної 
витримки задля художньо переконливого вико-
нання інтерпретаційної версії музичного твору) 
й  ансамблеву (здатність застосовувати профе-
сійно профільовані знання, уміння та  практичні 
навички у  галузі ансамблевого виконавства 
та концертмейстерської діяльності для створення 
художньо переконливої інтерпретаційної версії 
музичного твору).

Для діагностування результатів освітньої діяль-
ності майбутніх учителів музичного мистецтва було 
розроблено опитувальники та  тести: діагностична 
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картка абітурієнта; діагностична картка музично-
виконавського розвитку студента; діагностична 
картка оцінювання творчої роботи (презентація, 
колективний проект, есе); діагностична картка 
сформованості соціально-професійної компетент-
ності випускника (окремо для викладачів та випус-
кників); таблиця вагових коефіцієнтів компетенцій/
компетентностей та їх складових.

Висновки та  перспективи подальших дослі-
джень. Отже, у  статті було визначено основні 
напрями розробки та  впровадження діагностич-
ного інструментарію для  діагностування компе-
тенцій учителів музики у країнах Європейського 
Союзу, підходи до діагностування у США, а також 
українські реалії діагностування компетенцій 
майбутніх учителів музичного мистецтва, що 
дало змогу висловити свою позицію стосовно 
означеної проблеми.

Подібно до  країн Євросоюзу та  США 
в Україні має бути розроблений галузевий стан-
дарт на  компетентнісній основі. Визначення 

професійних компетенцій майбутніх учителів 
музичного мистецтва дасть змогу розробити 
діагностичні засоби. Так, якщо у  США є затре-
буваними фахівці з  теорії та  історії музики, 
виконавства, педагогіки тощо, то в Україні цією 
сукупністю знань та умінь має володіти учитель 
музичного мистецтва, отже, і кількість загально-
професійних і  спеціалізовано-професійних ком-
петенцій має бути більшою; якщо у США спеціа-
лізація бакалаврів відбувається лінійно (у галузі 
музичної теорії, музичної історії й  літератури, 
педагогіки, музичної освіти тощо), то  в  Україні 
відповідно до рівня освіти абітурієнта, можливо, 
буде більш доцільно зробити підготовку учите-
лів музичного мистецтва вертикальною  — учи-
тель музики початкових класів (абітурієнти, що 
мають підготовку музичної школи або студії), 
учитель музики у  середніх класах (абітурієнти, 
що мають середню музичну освіту), тоді для діа-
гностування буде простіше визначити критерії 
та індикатори. 
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